Grunnleggende begrepslaering
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Om Grunnleggende Begrepstest

Grunnleggende begreper erde begrepenesomtrengsfora beskrive egenskapene somvi
fokuserer paved ulike fenomener. l tillegg vil noen grunnleggende begreper beskrive relasjoner
mellom fenomen. For a kunne foretasammenligninger, kategoriseringer og generaliseringer, mavi
gjenkjenne egenskaperogforhold ved hele og deler av ting og situasjoner rundt oss sikkert. Vibruker
ogsa grunnleggende begreper nar vi skal analysere noe. Derforerde grunnleggende begrepenenoen
av de mest fundamentale kognitive redskapenevihar for tankemessig bearbeiding og leering.

Det har blitt stadig mer fokus pa dybdelaering, og at elevene skal lzere & se sammenhengerog a

overfgre kunnskap til stadig nye situasjoner. For a hjelpe elever paalle trinn til 3 na disse malene, er
detviktig med kunnskap om hvilke grunnleggende begreper de harog hvordan disse er forstatt.
Seerlig innenfor matematikkfaget, der algoritmisk tenkning vektlegges, vildet vaere viktig & vite
om viktige grunnleggende begrepererlerttil et overfgrbart oganvendelig niva. Det har til nd ofte
veert antatt at slike begreperhgrer medtil de allmenne forkunnskapene narelevene begynner pa
skolen, ogdet har vaertlite fokus pa en systematisk innlaering av grunnleggende begreperi
matematikkfaget. (NyborgsS., 2018)

Ogsdialle andre fag utgjgr de grunnleggende begrepene et viktig leeringsgrunnlag, og manglervil fort
kunne resultere imanglende mestring pa mange felt.

Grunnleggende Begrepstest byggerisin helhet pd Magne Nyborgs omfattende forskning
knyttet motleering av begreperogferdigheter, forstaelse, hukommelse og de grunnleggende
begrepenes ngkkelfunksjonidette. Testbegrepene er med noen unntak hentet direkte utfra Nyborgs
GBS-modell. (Nyborg & Nyborg, 1990, ss. 27-30) (Hansen, 2006, ss. 104-107) (Karlstad & Nyborg,
2019, ss.28-30)

| tillegg har testutviklerne valgt ata medtestbegreper knyttettilfenomenene «Hele/delerav hele»,
«Delvis lik», «Gruppe» og «Symbol». Disse er ikke fgrt opp som selvstendige grunnleggende
begrepssystemeriGBS-modellen, men erav Nyborg omtalt som spesielt viktige i
begrepslaeringsarbeid og arbeid med skriftspraklige symboler.

Testoppgaveneerlagt opp som diskriminasjons- og generaliseringsoppgaveritrad med Nyborgs BU-
modell. (Nyborg M., 1994)

| gvingsoppgavenevildeti tillegg ogsa gis assosiasjonsoppgaver som gir eleven eksempler pa
begrepersom skal gves.



Testen maler begreper innen 11 kategorier, med 2-4underordnabegreperihver
kategori, i alt 33 begreper. Hvert begrep males med 6 oppgaverav gkende vanskegrad, idet bildene
blir merkomplekse, ogdettrengs et tydeligere avklart begrep enn de fgrste oppgavene. De siste to
oppgavene malerdessuten ogsa om eleven gjenkjennerfenomenet som det testes begrep om, som
et fellestrekk mellom fremlagte bildeeksempler.

Utvalgetav begreperergjort ut fra hvilke begreper ogbegrepssystemer som er viktige for
begynneropplaeringenilesing, skriving og regning etter Nyborgs anbefalinger.

Begrepene testesirandomisert rekkefglge begrepene imellom, slik at elever som sitter ved siden av
hverandre ikke skalkunne se etter hva sidemannen svarer. Innen hvert begrep, vileleven alltid fa de
enkleste oppgavene fgrst. Dersom eleven ikke klarertre av de fire fgrste oppgavene, gar de ikke
videre til de to siste.

Tidsforbruk for elever som fartildelt alle oppgaver, ligger pa 75-80 minutter.

Ved pretesting anbefaler derfor at testing fordeles over to eller flere gkter, meninnenforettidsrom
pa én uke. Lengden pa gktene tilpassesslik at elevene klarer a holde oppe konsentrasjonen, og dette
vil variere blant annetavhengigav alder.

Begrepssystemer Begreper Begrepssystemer Begreper
Farge 4 Antall 3
Form 4 Mgnster 2
Stilling 3 Hele/deler 2
Plass 4 Likhet 2
Retning 3 Symbol 3
Stgrrelse 3 Totalt 11 Totalt 33

Kartlegging av laereforutsetninger

Testen ertenkt brukt fgrste gang pa hgsten detareteleven starter pa skolen, slik at eventuelt
ngdvendige begrepsundervisningstiltak kan settes inn sa raskt som mulig om det skulle vise seg at
eleven/elevene harbehov fordette. Oppgaveneleses opp ogkreverderforikke leseferdigheterhos
eleven.

Testen anbefales ogsatil elever pa hgyere trinn for begrepskartlegging. Erfaringsmessigerdetvanlig
med til dels store mangleri grunnleggende begrepskunnskap ogsa hos eldre elever, dersom elevene
ikke har mottatt systematisk begrepsundervisning.

Vanskegradenibegrepstesten erikke knyttet opp mot spesifikke kompetansemalfor spesifikke
arstrinn, selvom noen av begrepssystemene som testes, nevnes som kompetansemali matematikk
for smatrinnet. Nivaet er pd den ene side basert pa mange ars empirisk erfaring med hva barn i 6-7
ars alder kan mestre narbegrepene erblitt undervist systematisk, pa den annenside hva sikker
innlaering av bokstaver, tall og tallsystem kreverav begrepsmessige forkunnskaper. Elever som
beherskerbegreperslik at alle testoppgaver Igses riktig, vil erfaringsmessig ogsa halite problemer
med begreps- ogferdighetslaeringidetvidere.



Grunnleggende begrepstest vildermed fungere som et nyttig verktgy for laereren i tilpasning av
undervisning til klasse og enkeltelever. Den vil ogsa vaere et viktig analyseverktgy for

skoleledelsen. Den giren god oversikt over hvor og nar det ma settes inn tiltak for at flest mulig
eleverskalfa pa plass ngdvendige begrepsmessige forutsetningerfora mestre fag og grunnleggende
ferdigheter. Hervil data vaere tilgjengelig pa ulike niva.

Testen er adaptiv og spillbasert. Oppgavene erinteraktive og det gis sma premieringer for
innsats underveis. Malet erat oppgavelgsningen skal vaere lystbetont, og ikke gi noe stressende
forventningspress somved en formellprgve. At oppgavelgsningen er lystbetont er ogsa viktig for a
motivere eleven tila giennomfgre hele testen, ogsa nartestingen spres over flere dager.

Testen eradaptiv. Dersom eleven ikke fartil de f@rste oppgavene for hvert testbegrep, satildeles
ikke de resterende— og mest utfordrende - oppgaveneinnen samme begrep. Dermed unngarman at
eleversom ikke mestrerbegrepet, skal matte Igse endavanskeligere oppgaverutenaha
forutsetningerforalykkes. Siden adapsjonen er pa enkeltbegrepsniva, vileleven fortsatt kunne
gjennomfgre testoppgaver for mange andre begreper. Detattesten har flere oppgaverav ulike
typerog vanskelighetsgrad, gjgrat viikke bare far en mer sikker maling av hvertbegrep, men ogsa
kan fa etinntrykk av til hvilket niva begrepeterleert.

F@rste gang testen tas, vil den registreres som en pretest, men detvil vaere mulig a ta testenflere
gangerfor a fglge med pa elevenes progresjon. En elevsom ikke fikk tildelt de vanskeligste
oppgaveneisin pretest, vil kunne fa disse tildelt pa etsenere tidspunkt.

Ved hjelp av enkle veiledninger og digitale pvingsoppgaver, vildet etter testing
vaere mulig a fglge opp eleversomserut til a trenge hjelp med innlaering av etteller flere
grunnleggende begreper. Testen kan brukesikombinasjon med elevbgkene «Aha! Begripe med
begreperA og B», utgitt pa Gan Aschehoug (Karlstad, 2019). «Aha! Grunnleggende begreper—Hva
Hvorfor Hvordan» gir det ngdvendige faglige grunnlagetfor laerere som gnsker a sette segmerinn i
undervisning og betydning av begreper.



Testen er validert av flere pedagoger med omfattende bade teoretisk og praktisk kompetanse
innen Nyborgs begrepsteori.

Utprgving viser at oppgavene fungerer etter hensikt, og gir en god oversikt, ikke bare overom eleven
har et visst begrep pa plass, men ogsa hvor overfgrbart dette begrepeter.
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BU-modellen og fasene (se Veiledning til testresultatene)

Begrepsundervisningsmodellen, eller BU-modellen, er en undervisningsmodell for undervisning av
begreperutvikletav prof. Magne Nyborg.

Modellen understgtter naturlige leeringsprosesser og har vist segsom et spesielt effektivt verktgy
vedinnlaering av nye begreper. Herfglger et lite utdrag fra kapittel 8 i «Grunnleggende begreper.
Hva, hvorfor, hvordan», gjengitt med forfatternes tillatelse. Vianbefaler a kjgpe denne boken, dadet
star mye mer dersom vil vaere relevant for undervisningen.

BU-modellen bestaravtre faser. De har fatt navn etterde tre lzeringsprosessene: Leering ved
assosiasjon, laering ved diskriminasjon og laering ved generalisering. Vima likevel vaere klar over at
alle tre leringsprosessenelgpernarmest parallelt med hverandre ien undervisningssituasjon.

Anbefalttidsbruk pa en begrepsgkt er 25—-30 minutter, ogvi bgralltid bruke mesttid pa forste del,
assosiasjonsfasen. Tidsbruken matilpasses elevenes alder og forutsetninger. Alle fasenetrenger ikke
vaere medisamme gkt. De kan gjerne spres over flere gkter, fordelt overflere dager.

Under presentererviBU-modellen og viser kort hvordan og hvorforvi underviser de tre ulike fasene.

BU-MODELLEN

e Fase 1 Selektiv assosiasjon (utvelgende forbindelseslaring) Eleven far presentert
mange eksempler og lzerer navnet pa begrepet.

e Fase 2 Selektiv diskriminasjon (utvelgende forskjellslzering) Eleven peker ut
eksempler fra et utvalg.

* Fase 3 Selektiv generalisering (utvelgende likhetsoppdagelse) Eleven oppdager selv
hva eksemplene er like i, og kan sette ord pa dette.


https://no.wikipedia.org/wiki/Magne_Nyborg

Hva

Hvordan

Fase 1l
Selektiv assosiasjon:

(Utvelgende
forbindelseslzring)

8-10 eksempler

presenteres

Presentereksempler pa begrepet elevene skallzere

¢ Presenter atte—tieksempler pa fenomenet som elevene skal laere om.

e Eksemplene mavaere ulike ogrepresentative fordet de skal leere.

e Velg pa forhand ut viktige egenskapersom elevene skallegge merke til.

e Presenterettogetteksempel. Styroppmerksomheten tilelevene motden
eller de egenskapene de skallegge merke til. Sett navn p3, og pek eventuelt
ut, de aktuelle egenskapene.

e La helstelevene selvfa undersgke eksemplene du viser.

e Sibade detover- og det underordnede ordet. Bruk hele setninger. Ved
egenskapen rund form sier du for eksempel: « Dette lokket har rund
(underordnet) form (overordnet)», ikke «Dette lokket er rundt». Tilsvarende
ved undervisning av prikkete mgnster: «Denne sokken har prikkete mgnster»,

ikke «Denne sokken er prikkete».

e Elevene gjentar navnet pafenomenet, helst for hvert eksempel, og helst
med full setning. De kan gjerne gjentai kor. Hjelp dem om ngdvendig.

e Bekreft at de har sagt riktig ord.

e Etterhvertsom flere eksemplererlagt fram, sp@r du etter navnet pa
fenomenet, for eksempel: «Hvilken form hardenne tingen?»

e La elevene gve paa svare med hele setninger. Gien positivt bekreftende
tilbakemelding pa hvert svar.

Hvorfor

e Eksemplene skal gi «ramateriale» for erfaringer, slik at det fgrst dannes
forestillinger og deretter begreperved at eleven oppdager forskjeller og
likheter.

e Variasjonsbreddenieksemplene skalsgrge forat elevene faret bredt
erfaringsgrunnlag a bygge begrepet pa.

e Likhetsoppdagelser mellom eksemplenestarter ofte allerede nareksempel
nummerto leggesfram. Dette gj@rat fase 1 og 3 overlapper hverandre med
tanke pa detsom skjerav laeringsprosesser. Hovedformaletifase 1 er at
elevene skal fa erfaringer og anledningtil a legge merke til viktige egenskaper
ved eksemplene.




e Elevene skallzere navnet pa begrepet (f.eks. rund form) og knytte ordet til
fenomenet (parassosiasjon). For elevenevilbegrepsnavnet fungeresomen
fellesnevnerforting som har flere ting til felles enn navnet.

¢ Bruk av bade under-og overordnedebegrepsnavn gjgr at elevene kan
organisere begrepenede lzerer, i begrepssystemer, noe som gjgrat de far
faerre frittstdende kunnskapsenheter a holde styr pa.

e Mestring og stgttende tilbakemeldinger er viktig for elevenes motivasjon.

Modeller hvasom forventes av svar, inntil ogsa elevene mestrer BU-modellen,

Hva Hvordan

Elevene skallzere 3 skille ut eksempler pafenomenet

¢ Presentereteksempel pa det aktuelle fenomenet, sammen med éneller
flere ting som ikke representerer samme fenomen.

¢ Be elevene peke uteksempelet pafenomenet det laeres om. Bruk ting
som lett kan forveksles, foreksempelenting med rund form i et utvalg
som ellers bestarav mangekantede, drapeformede ellerbueformedeting.

* Be elevene begrunnevalget sitt: «Riktig, og hvorforvalgte du/dere
denne?»

¢ Gielevene bekreftelse pa bade utpeking og begrunnelse. Gidem den
hjelpende trengerfora lykkes. Hvis eleven ikke klarer skille ut rett
fenomen, bgrdu ga tilbake og gi flere eksempleriassosiasjonsfasen.

Fase 2

Selektiv diskriminasjon
(Utvelgende
forskjellslzering)

¢ Gjentamedflere, tilsvarende, oppgaver (minst tre—fire).

Diskriminasjonsoppgavene bgr varieres, se utfyllende kommentarom
fasene.

Hvorfor

¢ Elevene skallaere 3 skille mellom de egenskapene, tingene eller
situasjonene som hgrerinnunderbegrepet, og de som ikke gj@r det.

¢ Forskjellsleeringen skal motvirke sammenblanding og overgeneralisering,
detvil siat fenomenersom lett kan forveksles, ikke skalinkluderesi
begrepet.

¢ Forbindelsen mellom begrepsnavnet og fenomenet blir styrket nar
eleven begrunnervalget sitt.




Hva Hvordan

e Elevene skaloppdage og sette ord pa likheter.

¢ Presenter grupperavtre—fem nye eksemplersomerlike i at de
representerer begrepet.

* Spgrelevene: «Se paeksemplene —kan dere se hvade er like i?»

Fase 3
¢ Gingdvendighjelp til 2 oppdage likheten, og bekreft svaret:

Selektiv generalisering
(Utvelgende «Se p3, legg merke til», osv.

likhetsoppdagelse)
¢ Gjentamed éntil to tilsvarende oppgaver.

(to—tre oppgaver) Hvorfor

¢ Elevene skalselvoppdage den delvise likheten mellom eksemplene
og dermed forsta at de hgrerinn undersamme begrep. Ved hjelp av
ord blir likhetsoppdagelsen merbevisstgjort og lettere a huske senere.

¢ Denne prosessen er heltavgjgrende forat elevene skalkunne
generalisere sin viten om fenomenet.

Velg hva oppmerksomheten skal styres mot. Laereren ma ha blikk for hvilke egenskapersomer
avgjerende, og somskal pekes ut. Deter fint at elevene erobservante ogser mange detaljer, meni
begrepslaeringen erdetviktigat de etter hvertlaerera styre og avgrense oppmerksomheten tildet
som errelevantfor detaktuelle begrepet.

Bruk konkreter. Ting som skal brukesi undervisningen, ma gjgres klare pa forhand. I tillegg til 3 ha et
stort nok utvalg ma vi sikre stor nok variasjoni detsom legges fram. Eksemplene mavaere
representative, men taogsa med varianter som er mindre vanlige.

Tingene bgr variere ndr det gjelderandre egenskaper. Hvis elevene skal lzere formbegreper, ma
tingene variere i farge, stgrrelse, hvade erlaget av, og hvade brukesttil. Slik kommerden
egenskapenvignskeraframheve, tydeligerefram.

Velgting som interesserer, og som passerforalderstrinnet. Det gjgr detenklere a holde pa
oppmerksomheten. Finn aktuelle eksempler pa det de skal leere, i klasserommet, og bruk gjerne noe
du eller elevene har padere. Elevene liker godt 3 komme med egne bidragtil materiellsamlingen.

Spraket er viktig. Til 3 begynne med fungererdusom sprakmodell—elevene imiterer og gjentarbade
«fornavnet» og «etternavnet» pa begrepet (ord forunder- ogoverordnetklasse), Hvis elevgruppen
er stor, anbefalervi at elevene navngir begrepetikor sammen med deg. Etter hvert mestrerde 3 si
begrepsnavnet pa egen hand, ogde kan benytte deti hele setninger narde skal begrunne valgene
sine.



Stgttende og konstruktiv tilbakemelding. Veer ngye med a gi oppmuntrende, positive og
konstruktive tilbakemeldingerialle fasene av BU-modellen. Dette erviktig for a bygge positive
disposisjoneroggjgre elevene trygge padetde har lzert.

Varierte egenaktiviteter. Deteren fordela dvele litt ved hvert enkelt begrep og gi elevene tid til
ulike aktiviteter. Det kan vaereiformav lek og bruk av kroppen (former, stillinger, plasseringer,
rekkefglge, retninger osv.) elleriform av kreative formingsaktiviteter.

Digitale laeremidler har tegneprogrammereller bilderessurser som kan brukes til a gi varierte
erfaringer. Still spgrsmaletslik at eleven brukernavnet pa begrepet.

Karlstad, H.@. & Nyborg, S. (2019): Grunnleggende begreper. Hva, hvorfor, hvordan. Oslo: Gan
Aschehoug. Kap. 8.



Hvordan gjennomfgre Grunnleggende Begrepstest?

Hver elevtrengeren digital enhet og et headset (om de ikke sitter alene) fora hgre oppgavene
opplest. Elevenloggesinn med Feide eller med brukernavn og passord.

Pretesting
Fgrste gang eleven tartesten, blir den definert som en pre-test. Dette blirda

sammenligningsgrunnlaget forvidere testrunder eleven tar pa senere tidspunkt.

Pa den matenvil elevens begrepsutvikling over en gitt tidsrom kunne males. Det blir ogsa mulig a
vurdere hvor effektiv grunnleggende begrepsundervisningstiltak som settes inn etter pretesten, har
vartfor den aktuelle eleven. Noen eleverviltrenge lengre tid til 3 jobbe pden konkret mate med
enkeltbegreperennandre.

Pretesten vil ogsa gjgre det mulig a sammenligne elevens begrepsstatus med andre barn pa samme
alder.

For at pretesten skal gi et mest mulig riktig bilde av elevens forutsetninger nardetgjelder
grunnleggende begreper, er det viktig at hele testen giennomfgresilgpet av et tidsspenn pa
maksimalt 14 dager. Eleven far da tildelt oppgaverpa alle de 33 begrepeneitesten.

Tidsbruk og organisering

Elever med hgy grad av mestring, og som klarer alle oppgavene, viltilsammen fa tildelt alle de 198
oppgavene (33begreper * 6 oppgaver). Dette tar ca 75-80 minutter med konsentrertarbeid. Siden
testen eradaptiv, vil antall oppgaverjusteres ned forelever med liten grad av mestring. Oppgaver
som ikke blir tildelt i pretest, vilkunne tildelesi senere tester ( posttester), om eleven naklarer de
innledende oppgavene. Den begrepsmessige progresjonen blirdermed sveert tydelig.

Nar eleven harstartet pretesten, vildet samles resultater fortlgpende, uavhengigav om eleven
giennomfgrerien lang gkt, eller logger seg av og pa flere gangeri flere kortere gkter.

Vianbefalersterkt d dele testeninni minstto-tre gkter, gjerne med noen dagers mellomrom.
Dermedvil detveere lettere foreleven a holde konsentrasjonen oppe. Siden elevene vilfa oppgavene
i forskjelligrekkefglge, vilde i liten grad kunne pavirke hverandres resultater. Antalloppgaverder
endelbilder gjenbrukes, vil ogsa gjgre at erfaringsdeling mellom gktene vurderes a pavirke testeni
liten grad.

Instruksjonsvideo fgr testen igangsettes
For a forhindre feilsvar pa grunn av at elevene ikke kjennertiloppgavetypene idenne testen, ma
elevene somenforberedelse se denne instruksjonsvideoen.




Videoenviserde seks oppgavetypene, og hvordan det ermulig a fa opplest tekstene panytt om det
er behov. lvideoen presenteres testen som «Ahal!» ogdet nevnes ikke atdet er snakk om en prgve.
Dermed blir det mindre forventningspress pa elevene. Testen skalveere ggy a ta, og vil oppleves mer
som etenkelt dataspill enn som en kartleggingsprgve.

Det erviktig at elevene farvite at det er mulig a endre avhukingi «trykk pa»- oppgavene framtil man
trykker pa nesteknappen. Dermed erdeti stgrre grad mulig a unngatilfeldige feil som skyldes at
eleventrykket pafeilstedi forhold til planlagt. | «dra»-oppgaveneerdetmulig a viske ut feil svar
ved hjelp av feiekosten.

Det erde to siste, generaliserende oppgavene, som erfaringsmessig er mest uvant forelevene. Her
skal de gjgre sammenligninger mellom bildene oppe. Visetterring rundt disse i videoen, itilfelle
elevenikke vet hvasom menes med «oppe» og «nede».

| denene generaliseringsoppgaven farde et utvalg av alternative svar, og da er detbare ett av disse
som errett. | denandre generaliseringsoppgaven made selvkomme framtil hvasom er likt mellom
bildene, og avgi flere svar pa grunnlag av dette.

Disse mer utfordrende oppgavetypene vil bare vaere tilgjengelig for de elevene som harvist god
mestring pa de forutgaende fire oppgavene for begrepet. Adapsjonen erknyttet til mestring av
enkeltbegreper, saenelevvil kunne fatildelt alle oppgavene fornoen begreper, mens de farfaerre
oppgaverforbegrepersomde ermer usikre pa.

For at testingen skalvaere valid, er det viktig at duikke gir hjelp med oppgavene underveis. Elevene
far hellerikke bekreftet om avgitt svar er riktig eller ikke.

Oppfelging

Etter fullfgrt pretest, vil resultater pa begreps- og kategoriniva kunne avleses. Det ligger veiledning til
tolkning av resultatene, samt undervisningsopplegg tilbegreperdu sereleven(e) trengerafasikrere
pa plass. Vianbefaleralltid & jobbe konkreti denne undervisningen. Nareleven har fatt undervist
begrepersom eleven ikke var sikker pa, kan eleven fa gve mer pa disse i gvingsappen. @vingsappen
skal aldri gjgres tilgjengelig fgr pretest, og bgralltid brukes etter fullfgrt undervisning. Oppgavene i
gvingsappen kan med fordel ogsa brukes som idebank til konkrete undervisningsopplegg.

Vianbefalera bruke lzereverket Aha! Begripe med begreper fra GAN Aschehoug. Herfinnerdu
leererveiledningeneifull lengde, medtips til ogbegrunnelserfordette viktige undervisningsarbeidet.
Her vil du dessuten finne veiledning og oppgavertil langt flere grunnleggende be greperen de som
testesidenne testen. (Karlstad, H..& Nyborg, S., 2019 ab)

Teori- og metodeboka Aha! Grunnleggende begreper. Hva, hvorfor, hvordan? Fungerer ogsa som
kursbok forkurs i begrepsundervisning. Boka gir deg all ngdvendig bakgrunnsinformasjon tila kunne
gi god, begrepsbasert undervisning. (Karlstad, H.@.& Nyborg, S., 2019¢)



Posttest

Ved posttesting erdet mulig & velge bare et utvalg av kategorier som testes samtidig. Dermed
trengerikke eleven dta hele testen panyttfor a fa nye malinger pa de begrepene dere hararbeidet
med siden pretesten. Det kan gj@res sa mange posttestersom manselv gnsker. Det eralltid det siste
og nestsiste resultatet som blir stdende, itillegg til resultatene fra pretesten.

Det ma likevelalltid veere begreperframinimumtre kategoriermedien posttest. Dette erforat det
ikke skal bli forutsigbart hva svarene skalveere i de to generaliseringsoppgavene. Vianbefaler testing
av fire-fem kategorier samtidig, dereneller to av kategoriene erslike som eleven mestrer godt.
Dermedvil detbli en god blanding av begrepersom foreleven er enklere og mer utfordrende.

Referanseliste

Karlstad, H. @. & Nyborg, S. (2019a) Aha! Begripe med begreperA. Oslo: GAN Aschehoug.
Karlstad, H. @. & Nyborg, S. (2019b) Aha! Begripe med begreper B. Oslo: GAN Aschehoug.

Karlstad, H. @. & Nyborg, S. (2019c) Aha! Grunnleggende begreper. Hva, hvorfor, hvordan. Oslo: GAN
Aschehoug.



Veiledning til testresultatene

Testen bygger pa Magne Nyborgs begrepsteorioghans oversikt over grunnleggende begreper viktige
for lzering og tenkning.

Malet med testen er a gi oversikt over hvilke grunnleggende begreper skolen ma undervise forat
elevene skalhaden kunnskapen somer ngdvendigfora leere godtdetsom underviseside ulike
fagene. Vedhjelp av pre- og posttesting kan testen ogsa male effekt av undervisningstiltak nar det
gjelderde grunnleggende begrepene.

Testen omfatter 33 begreperinnen 11 kategorier:

Kategorier Begreper Kategorier Begreper
Farge Rgd, bla, oransje, Antall Tre, fem, ni
grgnn
Form Rettlinja, bue, rund, Mgnster Stripete, rekkefglge av
firkanta ting
Stilling Loddrett, vannrett, Hele/deler Noe helt, deler av noe
skra helt
Plass P3, over, pavenstre Likhet Delvis lik
venstre side, fgrst i Gruppe
rekke
Retning Oppover, nedover, Symbol Symbol generelt
mot hgyre Symbol for spraklyd
Symbol for antall
Stgrrelse Stor st@rrelse, stor Totalt 11 kategorier Totalt 33 begreper
hgyde, stor lengde

Utvalget representerer grunnleggende begreper og kategorier som er viktige for lzering i skolefag, og
ikke minst er viktige i begynneropplaeringen. Siden hvert begrep testes med flere oppgavetyper, vil
den kunne sinoe om hvor godt utviklet det enkelte begrepet er, noe somigjenindikerer hvor
anvendelig begrepetvilkunne vaere ielevens videre lering.

Testen kan gi entydelig pekepinn pa om eleven harspesielle utfordringer med bestemte begreper og
kategorierav begreper. Daanbefales det a kontrollere dette grundigere, og helst med konkrete
testoppgaveritrdd med BU-modellen til Magne Nyborg.

Her fglgeren kort veiledning til hvordan testresultatene kan tolkes og fglges opp pedagogisk.



Niva av begrepskunnskap
Fargekodene visertilhvilket niva eleven seruttil a ha leert hvertav testbegrepene:

Fargekode Niva Tiltak
Svakt utviklet Eleven trenger uniddelbart hjelp med a
begrepskunnskap fa begrepet pa plass
Noe usikker, enna ikke Eleven trenger mer gving, seerligi det a
helt overfgrbar generalisere og overfgre
begrepskunnskap begrepskunnskapen sin til nye
GUI situasjoner

Godt utviklet og Eleven er klar for a leere a bruke
overfgrbar begrepene i egen tenkning og lzering
begrepskunnskap

Oppgavene erlaget for a teste til hvilket niva begrepeneerlaerthos den enkelte, ikke hvorgodtde er
lzert i forhold til jevnaldrende. Mange av oppgavene itesten vilnok derfor oppfattes som vanskelige

for en 5-6-aring. Vi har laget testen adaptiv, slik at vanskeligere oppgaver kun tildeles de elevene som
mestrerde innledende, enkle oppgavene.

Begrepererkunnskap som videreutvikles gjennom nye erfaringer livetigiennom. Dermed kan vi
forvente atjoeldre eleven erfgrste gang testen giennomfgres, jo mervelutviklet begrepsapparat vil
elevenha, og joflere av oppgavene vileleven klare. Men i skolen forventes det mye begrepsmessig
ogsa av fgrsteklassinger.

Begrepene som malesidenne testen, erviktige learemessige forutsetninger fora oppleve mestringi
bade begynneropplaeringen og fagundervisning. Over mange tiarer det samlet dokumentasjon og
praktiske erfaringer som viser ssmmenheng mellomsviktidet grunnleggende begrepsapparatet og
leerevansker. (Hansen, 2006).

A teste for, og derettertette hulleridette grunnlaget, er derfor et viktig og effektivt forebyggende
tiltak.

Oppgave en og to til hvert begrep:

| de to f@grste oppgavene tilhvert begrep skal eleven velge ut ett riktig svar blant fire enkle figurer,
utendistraherende kontekst. Om eleven fartil en eller begge av disse, tildeles oppgave tre og
deretter oppgave fire.



Oppgave tre og fire til hvert begrep:

| disse noe mer utfordrende oppgavene vildet vaere seks valgmuligheter og et varierende antallrette
svar. Fora fa fullt skar, ma alle riktige svar velges. Hererdet ogsa benyttet foto som eksempler,
enten pa hvit bakgrunn eller i sin opprinnelige kontekst. Det kan davaere mer utfordrende astyre
oppmerksomheten motden egenskapen ellerdetforholdet dettestes begrep om, seerligdersom
eleven erusikker pa hva han eller hun skal se etter. Om elevenklarertre av de fire fgrste oppgavene,
vil ogsa de to siste, generaliserende oppgavene tildeles.

Oppgave fem og seks til hvert begrep:

| de to siste oppgavene vileleven utfordres tild oppdage den aktuelle egenskapen som et
likhetstrekk mellom eksemplene ioppgaven. Nargrunnleggende begreper er tilstrekkelig godt og
sikkert lzert, vil eleven kunne oppdage og kunne navnsettedisse likhetene. | testen, derelever ikke
avgir muntlig eller skriftlig svar, lgses dette ved at eleven farfem ferdige svar a velge blant i oppgave
fem. Oppgave seks, somvilvaere den mest utfordrende oppgaven, vilkreve at eleven uten stgtte i
ferdiglagde svar, skal oppdage likheten.

Pedagogisk oppfelging

Red fargekode:

Begrepeterusikkertleert, feillert eller mangler. Dette vil fa alvorlige konsekvenserforvidere laeringi
alle fag. Eleven bgr raskest mulig fa tilbud om konkret begrepsundervisning forafa hjelp med dette
begrepet, slik at de ikke oppleverakomme til korti fagundervisningen og far gdelagt motivasjonen til
a jobbe med skolefag.

Den mest effektive og forskningsbaserte maten alaere begrepet p3, er a fglge prinsippeneii
Begrepsundervisningsmodellen (BU-modellen) etter professor Magne Nyborg. Du vil finne enkle,
hands-on oppskriftertilkonkret undervisning av de aktuelle begrepene i «Aha! Begripe med
begreperAog B». Vianbefalerogsaa lese merom BU-modellen og grunnleggende begreperi
metode- ogteoriboka «Aha! Grunnleggende begreper. Hva, hvorfor, hvordan». Detfinnes ogsaflere
kurstilbud innen Systematisk begrepsundervisning.

Gul fargekode:

Eleventrengera fa presentert flere og mervarierte eksempler pa begrepet, og hjelp til 3 se forskjell
til forvekslingslike fenomen. Siden begrepet er ufullstendig leert, er det sannsynlig at det vil pavirke
lzeringen der det grunnleggende begrepetinngarileeringsgrunnlageteller i forklaringer.

@ving kan blant annet gis gjennom arbeid med de digitale gvingsressursene som hgrer til
Grunnleggendebegrepstest, og giennom arbeid med oppgavene i «Aha! Begripe med begreper A og
B». Detvil vaere gunstig med konkrete undervisningsgkter, dereleven blantannet fargve segpa a
gjenkjenne fenomenetsom delav de tingene som finnesi omgivelsene, og a generalisere
kunnskapen.




Gregnn fargekode:

Eleven har et godt overfgrbart begrep. Dette eret godt utgangspunkt for a laere mer komplekse
kunnskaperogferdigheterderdette begrepet anvendes. Nagjelder detd gve pa a bruke begrepet
aktivt i leeringssituasjoner, ianalytisk tenkning og koding.

Les merom dette i «Aha! Grunnleggende begreper. Hva, hvorfor, hvordan »

Vanlige arsaker og aktuelle tiltak nar det gjelder usikkert lzerte, misoppfattede eller
ikke leerte begreper

Begreperdannes narvigjgr erfaringer med flere eksempler pa fenomenerinnenfor en viss kategori
(som kategorien epler, hunder, runde formereller grgnne farger osv), og oppdager hvaeksemplene
erlike i. Ved a observere oglytte til hvaandre kaller fenomenet, laeres ogsa navnet pafenomenet og
hva andre velgera inkludere i kategorien. Begrepet vil vanligvis veere i stadig endring ettersom vigjgr
nye erfaringer.

Barn kan imidlertid ha svaert ulike erfaringer med segfra arene fgr skolestart, og dermed ha svaert
ulike forutsetningerforadanne sikre, godt overfgrbare begreper. Begrepstesting og
begrepsundervisning vil veere tiltak som vil kunne utjevne forskjellene og gi flere eleverde
ngdvendige begrepsmessige forutsetningene for 3 mestre skolefagene.

Ved hjelp av Grunnleggende begrepstest vil det vaere mulig a danne et tydeligere bilde av mulige
arsaker og aktuelle tiltak til eventuelle begrepsvansker. Vigjgroppmerksom paat det i denne testen
ikke vil vaere mulig a skille sikkert mellom vanskerknyttet til ordene som benyttesitesten, og
vanskerknyttet til selve begrepet. Et barn kan ha begrepet, men ikke hakjennskap til (det norske)
ordetfor et gitt fenomen. ltilleggvil forskjelleri sanseapparatet kunne pavirke resultatene (f.eks.
hgrseleller fargeblindhet). Detvilderforvaere ngdvendig a tolke testresultateneilys av den
kjennskapen du hartil den enkelte eleven. Gjennom bruk av BU-modellenietterkantaven
begrepstest, vilbarnetfa anledningtil 3 bade leere ordet og fa ngdvendige erfaringer med begrepet,
slik at ord og fenomen kan sikkert parforbindes.

Manglende begreper: Nar barnet manglererfaringer, eller ikke er bevisst pa likhetstrekkene, slik at
erfaringene ikke kan grupperes sammenien kategori, kan barnet ikke danne noe begrep.

| testenvil dette kunne fgre til sveert tilfeldig svaravgivelse, siden barnet blir tvunget til 3 gjette. Det
er lite sannsynligat de kommerforbide innledende oppgaveneinnen hvert begrep.

Pedagogisk oppfglging: Vi ma presentererikelig med eksemplerfrasamme kategori, og hjelpe
barnettil 3 oppdage likhetstrekkene. Samtidig ma vi ogsa hjelpe barnettil a se forskjelltil
forvekslingslike fenomener, slik at sammenblanding forebygges og barnet farden samme allmenne
forstaelsen avhvasom hgrer medtil kategorien og ikke. Gjennom bruk av BU-modellen tilrettelegger
vifor alle disse delprosessene ibegrepsleeringen tilbarnet.



Usikre begreper: Hvis barnet har ensartede erfaringer som det grupperersammen, vilnok barnet ha
et enkeltbegrep, men begrepet vilikke vaere godt og sikkert overfgrbart. Nar barnet star overforet
eksempel pafenomenetsomvivanligvis inkludereri begrepet, men som avvikerfrade tidligere
erfaringene, vilbarnetbli usikkert. Hgrer det med eller ikke? Denne usikkerheten skyldes dafor lite
varierte erfaringer, og ofte for lite fokus pa likhetstrekkene.

I testen vil barnet kunne gjenkjenne de mest typiske eksemplene, men vil utelate/overse mer
atypiske eksempler, eller havanskeligheter med d abstrahere eksemplerframerkomplekse bilder.
Generaliseringsoppgaver somviser merav variasjonsbredden tilfenomenet, vil veere utfordrende.

Pedagogisk oppfalging: Vi ma gi et st@rre og mervariert utvalg av eksempler, slik at
erfaringsgrunnlaget blir bredere og generalisering kan skje patvers av st@rre variasjoni eksemplene.
Dette kalles i BU-modellen forassosiasjonsfase og generaliseringsfase.

Overgeneralisering: Usikkerhet kan ogsa skyldes at for mange fenomenerinkluderesibegrepet,i
sakalt overgeneralisering.

| testenvil dette kunne resultere iat noe forvekslingslikt somikke vanligvis regnesinn i kategorien,
tas med. Et eksempelkan vaere at barnettar med tallsymbolet som eksempel pa et spesifikt antall av
ting. Dette viser at barnet ikke har laert 3 skille mellom begrepene tall og antall.

Pedagogisk oppfglging: Barnet ma fa hjelp til 3 legge merke til forskjeller mellom det som hgrer med,
og detsom ikke hgrer medi kategorien. | BU-modellen kalles det for diskriminasjonsfasen.

Misoppfattede kategorier:Visnakkerom feillzering og misoppfatninger narbarnets begreper
tydelig avvikerfra de kategoriene som er definerte og navnsatte ivar kultur. Mye av skolefaglig
kunnskap og aktiviteter er avhengigav en fellesforstaelse, og at man har dannet noenlunde like
grunnleggende begreper. Om fellesforstaelsen mangler, blir det svaert utfordrende a bade gi og
motta undervisning. Misoppfatninger oppstarnarbarnet enten pa egenhand, elleravandre, har laert
dinkludere feil fenomener tilen navnsatt kategori, eller a bevisst ekskludere enkelte underkategorier
fra hovedkategorien.

I testenvil dette kunne fgre til relativt konsistente, avvikende svar pa oppgaverknyttet til den
misoppfattede kategorien. | samtale med barnetvil man av og til kunne klarlegge hvor
misoppfatningen stammerifra, giennom barnets egne eksempler og resonnementer. Vihar for
eksempelmgtt flere barn og voksne som har erklzert at trapeser og parallellogrammer ikke er ekte
firkanter, ellerat antall og mengde ersynonymer.

Pedagogisk oppf@lging: Gjennom samtale, kan misoppfatninger avdekkes, og definerte likheterog
forskjellerinnen og mellom kategorier eksemplifiseres og begrunnes. Ogsa hervil detveere aktuelt a
fglge BU-modellenforbade a gi nye eksempler oglegge til rette for ny diskriminasjon og
generalisering.



Ting & vaere oppmerksom pa nar det gjelder de enkelte kategoriene og begrepene

Farge:

Om eleven skareruventet darlig pa oppgavene somtesterfarger, maduhai mente atdette ogsakan
skyldes avvikende fargegjengivelse pa elevens skjerm eller utfordringer med fargesynet. Fargesyn kan
sjekkes hos helsesgster.

Lererveiledning til fargebegreper:

s. 4 iAha! Begripe med begreperA

s.4iAha! Begripe med begreperB

s. 139-141 i Aha! Grunnleggende begreper. Hva, hvorfor, hvordan.

Form:
Form har ikke noe med plass, st@rrelse ellerstilling & gjgre. Formegenskaper skal altsa kunne
abstraheresfraen figur uavhengig av andre egenskaperved figuren.

Formegenskaper er eksemplifisert med tydelige henholdsvis rette, buede, runde eller firkantede
konturer pa bildene, og skal veere greie a skille fra illustrasjoner som ikke viser slike former. Detkan
likevelhende at eleven legger merke til selve kantlinje ne pa bildet. De vil ha rettlinjet form og utgjgre
enfirkantform pa alle bilder.

Leererveiledning til formbegreper:
s. 22, 26 og 30 i Aha! Begripe med begreperA

s. 24 og 28 i Aha! Begripe med begreperB

s. 147-152 i Aha! Grunnleggende begreper. Hva, hvorfor, hvordan.

Stilling:

Stillingsbegrepene loddrett, vannrett og skrastilling er nok ikke noe en fgrsteklassing vanligvis vil ha
lert. Vitar detlikevel med, siden detinnenfor Systematisk begrepsundervisning har vist seg som
sveert nyttige begreperbl.a. ved bokstav- og tallforming, f@ring av tekster ogregneoppgaver osv.
Stillingsbegrepererogsa ngdvendig fora forsta at stillingen til en figur ikke er avgjgrende forformen.
Et kvadrat er foreksempeletkvadrat enten grunnlinjastari vannrett eller skra stilling.
Stillingsbegrepene forveksles ogsa ofte med retningsbegreper («peker mot»), men stillingen dreier
segom hvordan noe er stilt opp/lagt, mensretning har med bevegelse ellertenkt bevegelse a gjgre.

For begreperomstilling ma viveaere oppmerksomme paatvi opererer med en uskreven regelom hva
som menes med loddrett stilling pa figurer som vises pa skjermellerark som ikke star i lodd. De som
brukerlaptop medskjermiloddrettstilling, vil mer direkte kunne se stillingen til figurene somvises
pa skjermen.

Om eleven altsa har vansker med testoppgavene som malerstillingsbegreper, bgrdetietterkant
sjekkes om dette skyldes manglende forstaelse for stillingsbegrepene isin opprinnelige forstand,



eller om dethar med skjermens/arkets orientering a gjgre.

Ved hjelp av konkreter kan dette sjekkes ved fgrst a vise ting som faktisk star i loddrett og vannrett
stilling. Festark til entavle og tegn enloddrettstrek. Ta sa arket ned og legg det pa bordetforan
eleven ogforklar at vind ma late som om arketfortsatt henger pa tavla for kunne bestemme den
loddrettstilte linja.

Leererveiledning til stillingsbegreper:
s.48 og 52 i Aha! Begripe med begreperA

s.192-194 i Aha! Grunnleggende begreper. Hva, hvorfor, hvordan.

Plass:

For begrepet om plass over, ma vivare oppmerksomme pa atvi opererer med en uskreven regelom
hva som menes med oppe og nede paskjermerellerark som ikke star i lodd. De som brukerlaptop
med skjermiloddrettstilling, vil merdirekte kunne se hvasom eroppe og nede og dermed hvasom
har plass overnoe annet pa skjermen.

Om eleven altsa har vansker med testoppgavene som maler plass over, bgr deti etterkant sjekkes
om dette skyldes manglende forstaelse for dette plassbegrepetisin opprinnelige forstand, ellerom
dethar med skjermens orienteringa gjgre.

Leererveiledning til plassbegreper:
s. 56 i AhalBegripe medbegreperA

s. 32 i Aha! Begripe med begreperB

s. 180-185 i Aha! Grunnleggende begreper. Hva, hvorfor, hvordan.

Retning:

Retningforveksles som nevnt ofte med stilling, og ofte ogsa med plass. Dette kan blant annet skyldes
at vi ofte bruker plass og stillingsbegreperfor a spesifisere en bevegelses eller pekeretning. Deter
forskjell pa «plass pa venstre side/tilvenstre» og «retning motvenstre».

For begrepetomretning oppover ognedover, mavivaere oppmerksomme pa detsamme somer
nevnt understilling ogplass, - at viopererer med en uskreven regelom hvasom menes med oppe og
nede paskjermerellerark som ikke star i lodd. Om eleven harvansker med testoppgavene som
maler retning oppoverognedover, bgrdeti etterkant sjekkes om dette skyldes manglende forstaelse
for disse retningsbegrepeneisin opprinnelige forstand, ellerom det har med skjermens orientering a

gjore.

Sidenretning ofte er knyttet mot bevegelse, vildeti slike tilfeller vaere vanskelig a fange opp dette
med et stillbilde. For a tolke bildet og bevegelsesretningen riktig, vil eleven trenge forkunnskaperom
hvordan detser ut nar ting, dyreller mennesker bevegersegivisse retninger. Her er det altsa mulig
at oppgavebildene kan bli forvanskelige a tolke for barn somikke har slike forkunnskaper. Omtesten



maler darlig utviklede retningsbegreper, erdet derforviktigi detvidere a foretaen utsjekkingav
disse begrepene ved hjelp av praktiske demonstrasjoner pa bevegelsesretninger.

Lererveiledning til retningsbegreper:
s.42 i Aha! Begripe med begreperB

s. 186-188i Aha! Grunnleggendebegreper. Hva, hvorfor, hvordan.

Stgrrelse:

| denne testen er «storstgrrelse» dforsta som en enkelform for volummal. Noen barn forveksler
dette med hgyde. Men noe kan vaere hgyt og sveert tynt, mens noe annetkan veere lavt og likevel
stort i volum. Noen forveksler ogsa stgrrelse med alder («jeger stgrre enndeg, for jeger ettar
eldre»)

Lengde og hgyde er knyttet opp motlengdemal, og ikke mot topografisk plassering. Barn kan
forveksle stgrrelsesbegrepet hgyde med topografisk plassering («jegerhgyere enn degfordijegstar
hgyere opp pa stigen»)

Leererveiledning til stgrrelsesbegreper:
s.42 i Aha!Begripe medbegreperA

s. 200-202 i Aha! Grunnleggende begreper. Hva, hvorfor, hvordan.

Delvis likhet og gruppe:

Barn klarer som regellett a se om noe er helt likt. Delvis likhet er derimot vanskeligere a oppfatte,
selvom dette eret langt mer interessant fenomen nardet kommertil kategorisering og
begrepsdannelse. Detersjeldentattinginnenforen kategorier helt like pa hverandre. Deterderfor
viktig at barna laerer a se likheter pa tvers av forskjeller, at selvom mange egenskaper erforskjellige,
kan ting likevelha noen egenskaperde erlike i.

For a oppdage delvise likheter, er viavhengigav @ anvende begreper om andre egenskaper, som
farge, form, antall, stgrrelse osv. Det kan derforforventes en sammenheng mellom svakt utviklede
grunnleggende begreper og manglende evne tila oppdage delvise likheterog i neste omgang vansker
med a gruppere.

Kategorisering, det a lage grupper, eren sveertviktig ferdighet blant anneti all videre begrepslaring.
Dette byggervidere paforstaelsen avhenholdsvis helog delvis likhet. Noen gruppererlaget av helt
like ting, andre av delvis like ting. Det er svaert sjeldent vilager grupper/kategorierav ting som ikke er
like i noe, ogselv da er delike i at vi enten fysisk har samlet dem pa samme plass, eller at vi tenker
samletpad dem. A forstd hva som menes med en gruppe, og hvordan medlemskap igruppen som
regelavgjgres av felles egenskaper, er ogsa viktig for a laere sikre antallsbegreper. Fora kunne fastsla
et antall, ma detfgrst defineres en mengde —ellergruppe —som ensa kan telle opp innholdet av.



Leererveiledning til begreper omlikhet og forskjell:
s. 8 i Aha!Begripe med begreper A

s. 216-218 i Aha! Grunnleggende begreper. Hva, hvorfor, hvordan.

Antall:

Antallsbegreper maikke forveksles med tallbegreper. Tallene er symbolene forantall, mens antall er
hvor mange vi har av et bestemtfenomenien definert mengde/gruppe. Mange barn, og ogsa
voksne, forveksler begrepeneantall, mengde, tall og siffer. Ofte forveksles ogsa det d kunne
tellereglamed det & ha antallsbegreper. Relativt sikre telleferdigheter erimidlertid ikke
ensbetydende med at barnet ogsa har sikre antallsbegreper. Dette maderforsjekkes ut eksplisitt, og
eventueltarbeidesvidere medvedbehov.

| denne testen males tre antallsbegreperforafa en pekepinn pdom barnethar begynta danne
begreperom disse. Antallene tre og fem vil av mange barn kunne fastslas ved subitisering — altsa
gjenkjenning uten telling. Antallet ni vil derimot kreve telleferdigheter. Om eleven seruttil a ha
utfordringer med oppgavene knyttet tilantall, b@ér det uansett sjekkes videreomdeter
antallsbegrepetellertelleferdigheten, eller begge deler, som er mangelfullt utviklet. Systematisk
arbeid med ett og ett antallsbegrep vil bade gi mange erfaringer med det gitte antallet, og samtidig
god gvingi opptelling.

Leererveiledning til antallsbegreper:
s. 14 i Aha!Begripe med begreperA

s. 12 i Aha! Begripe med begreperB

s.131-135 i Aha! Grunnleggende begreper. Hva, hvorfor, hvordan.

Hele/deler av hele:

Det erviktig a forsta sammenheng mellom et definert hele ogdelerav slike helheter. Siden de fleste
ting vil kunne sees pasomdel av etenda stgrre hele, blir det viktig a definere hvavi til enhver
betraktersom «dethele». | testen harvi forspkt a tydeliggjgre hvasomtenkes pasom «dethele», og
hva somtenkes pasom «deler», ved dvise disse samtidig. Om en elev likevelskulle mene at et
paistykke er «et hele», sd har eleven forsavidt rett i dette. Dersom testen viser lite mestring av
oppgaver knyttet mot begrepenehele ogdelerav hele, bgr deti detvidere sjekkes ut hvordan eleven
tenkerrundtdisse begrepene, gjerne gjennom konkrete oppgaverder hele ting delesinn i deler. A
forstd helheterogdeler, og hvordanvi alltid ma definere hva «det hele» skalvaere, erviktig
kunnskap, ikke minsti mgte med matematikkfaget.

Laererveiledning til hel/delbegreper:
s.20 i Aha!Begripe med begreperA

s. 153-155 i Aha! Grunnleggende begreper. Hva, hvorfor, hvordan.



Mgnster:

Mgnster kan defineres som noe som gjentar seg regelmessig, og at man altsa kan finne enform for
regelfor mgnsteret. Noen gangervilslike reglervaere lette a oppfatte, andre gangervare mindre
tydelige. Joflere grunnleggende begreper barnet har, jo lettere vil det kunne legge merke til, og
kunne beskrive, det som gjentarseg. Mgnsterbegreper er ngdvendige bade for d oppdage
gjentakende egenskaper ved en enkeltting, som for eksempel stripemgnsteretiet plagg, men ogsa
for a oppdage gjentakelser og mgnstre i rekkefglgerav ting, handlingereller hendelser. Elevenevil
mgte mgnstre i de fleste fag, bade mgnstre av konkrete slag og mgnstre knyttet til menneskers
handlinger og valg, naturens gang og mgnstre i form av f.eks. grammatikk, algoritmereller
lzeringsstrategier. Det a gjenkjennedisse, vil gi bedre oversikt og gjgre det lettere d huske det lzerte.

Leererveiledning til mgnsterbegreper:
s. 48 i Aha! Begripe med begreperB

s. 174-177 i Aha! Grunnleggende begreper. Hva, hvorfor, hvordan.

Symbolfunksjon:

Ordetsymbolog forstaelse av symbolfunksjon kan synes avansert for 5-6-aringer a laere. Samtidig er
detnettopp innleeringen avsymbolersom erhovedmaleti begynneropplaeringen. | praksis er det
mange barn som ikke forstar prinsippet med symboler og som derfor knytter kunnskapen opp mot
selve skriftsymbolene, ikke fenomenene og begrepene som disse symbolene representerer. Dette
kan gi utslag i darlig tallforstaelse, problemer med bokstav- og ordavkoding og leseforstaelse.

Det erviktig & forsta at tall, regnesymbol, bokstaver ogord star isteden fornoe annetenn segselv,
og at vi ma laere hva det er de skal fa oss til & tenke pa. | denne testen erikke poengetasjekke om
barnet gjenkjennerbokstaver som bokstaver ogtall somtall, noe de fleste fgrsteklassinger vilkunne,
men a sjekke om de har begrep om hvilken funksjon slike symboler har, altsa begrep om
symbolfunksjonen deres. Det erderforviikke direkte spgrom a peke ut bokstaverogtall, menat de
skal peke ut symbolerfor spraklyderogantall. Mange tiar med begrepsundervisningspraksis viser at
barn ikke har vansker med a leere om symbol og symbolfunksjon om dette blirundervist pa en
systematisk mate.

Leererveiledning til begreper om symboler og symbolfunksjon:
s. 36 i AhalBegripe med begreperA

s. 219-223 i Aha! Grunnleggende begreper. Hva, hvorfor, hvordan.



Antall

HVORDAN UNDERVISE ANTALLSBEGREPER?
Utdragfra Aha! Begripe med begreperA, s.14, gjengitt og redigert med forfatternestillatelse. Det
anbefalesdlese hele lererveiledningen.

1. Legg fram atte—ti eksempler pa grupper med det aktuelle antallet dere jobber med.
Kontroll-tell antalleti hver gruppe hgyt sammen med elevene, og si antallet sammen
i kor: En—to—tre knapper. Antallet knapper er tre. A telle inn i gruppe er bedre enn
peketelling, men gv pa begge deler. Husk a fa med ordet antall sammen med hvert
tallord, for a tydeliggjgre at det er antallet vi fokuserer p3, ikke tallsymbolet. Gi ogsa
eksempler pa slikt som grupper av toner, klapp, skritt eller andre bevegelser som kan
telles opp.

2. Leggfram engruppe med det aktuelle antallet sammen med andre grupper med
andre antall. La elevene peke ut hvilken gruppe som har det antallet dere arbeider
med, og begrunne valget sitt ved a telle opp antalleti gruppa. Gjenta med flere
lignende oppgaver.

3. Legg fram tre—fem ulike grupper som har det aktuelle antallet. Spgr elevene hva
gruppene er like i. Gjenta med flere lignende oppgaver. Avslutt med oppsummering
og refleksjon over det elevene har lzert.

Elevaktiviteter:

e Finn eller lag grupper i neermiljget med det antallet dere arbeider med.

e Bruk bildebgker og miljgbildene i Aha-bgkene, finn grupper av delvis like ting.

e Arbeid med antallsbegreperialle fag

Klipp hentet fra:
Karlstad, H. @. & Nyborg, S. (2019) Aha! Begripe med begreperA. Oslo: GAN Aschehoug. (s.14)



Farge

HVORDAN UNDERVISE FARGEBEGREPER?
Utdragfra Aha! Begripe med begreperA, s.4, gjengitt og redigert med forfatternestillatelse. Det
anbefalesdlese hele lererveiledningen.

1. Leggfram atte—ti ting i den aktuelle fargen. Presenter en og en ting av gangen. Si
navnet pa fargen, for eksempel: Den har rgd farge. La elevene gjenta fargenavnet:
Den har rgd farge.

2. Vistretingitre ulike farger, enav dem med den fargen dere arbeider med. La
elevene peke ut gjenstanden som har den aktuelle fargen. Gjenta med ulike ting.

3. Legg fram tre—fem ulike ting som har den aktuelle fargen. Bruk ulike nyanser. Spgr
elevene hvilken farge tingene har. Bruk uttrykket /ike i hvis elevene har lzert det. La
elevene begrunne valget sitt. Nar fargenyansen grenser mot andre farger, kan det bli
spennende diskusjoner, avhengig av gyet som ser. Gjenta med flere lignende
oppgaver. Avslutt med oppsummering og refleksjon over det som er lzert.

Elevaktiviteter:

e Ga pa jakt etter farger i omgivelsene. Elevene viser hva de finner, ved a fortelle,
tegne eller skrive. Sorter gjenstander etter farge.

e Eksperimenter med vannfarger og opplev at fargene forandrer seg.

Klipp hentet fra:
Karlstad, H. @. & Nyborg, S. (2019) Aha! Begripe med begreperA. Oslo: GAN Aschehoug. (s.4)



Form

HVORDAN UNDERVISE FORMBEGREPER? EKSEMPEL: RUND FORM
Utdragfra Aha! Begripe med begreperA, s.22, gjengitt og redigert med forfatternestillatelse. Det
anbefalesdlese hele lererveiledningen.

1. Vis minst atte—ti eksempler pa rund form, og ta med bade sirkelrunde og ovalrunde
former (ikke kulerunde former i denne omgangen). Start gjerne med en rokkering for
a fange interessen. Fglg kanten med fingeren og si til elevene at dette er en ting med
rund form fordi kantlinja bgyer samme vei helt rundt, helt til vi kommer tilbake til
utgangspunktet — uten at vi kjenner hjgrner underveis. Send rundt flere ting med
rund form, og la elevene fa kjenne etter. Start gjerne med eksempler der hele tingen
har rund form, og ga sa over til 8 vise eksempler pa ting som har deler med rund form
(for eksempel hjulene pa en lekebil). Elevene skal gjenta navnet pa formen. Lag runde
former med fingre og armer. Sta og hold sammen i en ring.

2. Vis flere gjenstander, en av dem har rund form. La elevene peke ut og begrunne
valget sitt. La elevene peke ut ting med rund form i klasserommet.

3. Legg fram tre—fem ting, med bade sirkelrund form og ovalrund form. Spgr hva de er
like i. Elevene oppdager den delvise likheten og svarer: De er like i at de har rund
form. Gjenta med flere lignende oppgaver. Avslutt med oppsummering og refleksjon
over det som er lzert.

Elevaktiviteter:

e Undersgk flateformer med hendene i en hemmelig f@lepose og finn de runde
formene.

e Lagrunde former med ulikt formingsmateriell

VIKTIG!

Skill mellom runde flateformer og runde romformer.

Klipp hentet fra:
Karlstad, H. @. & Nyborg, S. (2019) Aha! Begripe med begreperA. Oslo: GAN Aschehoug. (s.22)



Hel og del av hel

HVORDAN UNDERVISE BEGREPER OM HELE OG DELER?
Utdragfra Aha! Begripe med begreperA, s.20, gjengitt og redigert med forfatternestillatelse. Det
anbefalesdlese hele lererveiledningen.

1. Vis atte—ti ulike eksempler pa ting som kan deles i mindre deler, og vis ogsa hver del
for seg. La elevene fa gjenta etter deg: Dette er en hel kulepenn. Dette er en del av
en kulepenn. Dette er et helt puslespill. Dette er en del av et puslespill ... Vis ogsa
eksempler pa det samme med hele bokstaver og siffer og deres deler. Noe helt som i
utgangspunktet ikke er satt sammen av deler, kan deles opp med saks eller kniv.

2. Legg fram bade ting som er hele, og ting som tydelig bare er en del av noe annet. La
elevene fa peke ut fgrst ting som er hele, deretter ting som er deler av et hele, og
begrunne svarene sine.

3. Legg fram tre—fem ulike ting som er del av noe helt. Eksempler pa det hele kan godt
vises i bakgrunnen. Avklar at tingene du viser fram, ikke er helt like.Kan elevene
likevel se noe tingene er like i? De er like i at de er deler av noe annet. Finner elevene

ogsa andre likheter, er det selvsagt fint. Gjenta med flere lignende oppgaver. Avslutt
med oppsummering og refleksjon over det som er leert.

Elevaktiviteter:
e Undersgk mgbler, leker, dokker og planter og se hvilke deler de har.
e Bygg med legoklosser.

e Elevene lager sine egne puslespill: Hver elev klipper opp et medbrakt postkort i fire—
fem biter og pusler sammen igjen.

Klipp hentet fra:
Karlstad, H. @. & Nyborg, S. (2019) Aha! Begripe med begreperA. Oslo: GAN Aschehoug. (s.20)



Delvis likhet og gruppe

HVORDAN UNDERVISE OM LIKHET OG FORSKJELLER?

Utdragfra Aha!Begripe med begreperA, s.8, gjengitt ogredigert med forfatternestillatelse. Det
anbefalesalese hele lererveiledningen.

1.

Vis flere eksempler med to og to helt like ting. Elevene sier i kor at de er helt like.
Deretter viser du to ting som er like, bortsett fra fargen. Si at disse to tingene ikke er
helt like fordi de er forskjellige i farge. Men de ligner likevel pa hverandre. Vi kan
derfor si at de er delvis like - fordi de er like i noe (form, stgrrelse, hva de er laget av).

Vis flere ting som er delvis like (to og to), og la elevene peke ut hva de er like i.
Elevene sier i kor at tingene er delvis like. Bruk atte—ti eksempler pa delvis likhet, slik
at elevene ser at likheten kan vaere knyttet til forskjellige egenskaper ved tingene de
sammenligner.

Vis to og to helt eller delvis like ting. Be elevene peke ut hvilke av parene som er helt
like, hvilke som er delvis like, og begrunne. Vis ogsa ting som er helt forskjellige.
Forklar at vi kan lage grupper av ting som er helt like eller delvis like.

Legg fram tre—fem ting med en felles egenskap, gjerne fargen. Spegr: Er disse tingene
helt like? (Nei) Spgr videre: Kan dere se hvorfor jeg har lagt disse tingene sammeni
en gruppe? (Fordi tingene er delvis like, de er like i ...) Gjenta med flere lignende
oppgaver. Avslutt med oppsummering og refleksjon over det som er lzert.

Elevaktiviteter:

Sorteringsoppgaver av ulike slag, gvelse i a lage grupper etter visse likhetskriterier.

Klipp hentet fra:
Karlstad, H. @. & Nyborg, S. (2019) Aha! Begripe med begreperA. Oslo: GAN Aschehoug. (s.8)



Me@nster

HVORDAN UNDERVISE M@NSTERBEGREPER? EKSEMPEL: STRIPETE M@NSTER
Utdragfra Aha! Begripe med begreper B, s.48, gjengitt og redigert med forfatternes tillatelse. Det
anbefalesdlese hele lererveiledningen.

1. Vibruker ordet mgnster om noe som har et minimum av gjentakelser. Mgnsteret
som har striper, heter stripete mgnster. Det er ikke nok med én stripe. Forklar at
stripene ma gjenta seg for at vi skal kalle det mgnster. Vis med eksempel: Tegn
stripemgnster pa tavla, for eksempel blatt, r@dt, grgnt. La elevene oppdage regelen
for mg@nsteret. Vis atte—ti ulike ting som har stripete mgnster, en ting av gangen. La
elevene delta ved a peke, ta pa og si navnet pa mgnsteret.

2. Presenter minst tre ting med andre mgnstre sammen med én ting som har stripete
menster. Be elevene peke/ta pa den tingen som har stripete mgnster. Varier med
ting i ulike m@nstre og farger der en av tingene har stripete mgnster. Mgnsteret der
stripene gar i to ulike retninger, kaller vi ikke for stripete, men for rutete mgnster.
Selv om vi altsa kan gjenkjenne striper i ulike retninger, er dette et annet mgnster
som har et eget navn (ruter= firkanter).

3. Presenter tre—fem ting som har stripete mgnster, spgr elevene hva de er like i. Gjenta
med flere lignende oppgaver. Avslutt med oppsummering og refleksjon over det
elevene har lzert.

Elevaktiviteter:

e Undersgk om noen har det aktuelle mgnsteret pa klzerne og tingene sine.

e (A3 pa jakt etter det aktuelle mgnstereti omgivelsene, inne og ute. Tegn og skriv i
egne arbeidsbgker.

* Finn naturlige mg@nstre og megnstre lagd av mennesker og maskiner.

e Lagegne mgnstre ved a tegne, male, perle, klippe. Fingertrykk. Potettrykk.

Klipp hentet fra:
Karlstad, H. @. & Nyborg, S. (2019) Aha! Begripe med begreper B. Oslo: GAN Aschehoug. (5.48)



Plass

HVORDAN UNDERVISE PLASSBEGREPER? EKSEMPEL: PLASS PA
Utdragfra Aha!Begripe med begreperA, s.56, gjengitt og redigert med forfatternes tillatelse. Det
anbefalesalese hele lererveiledningen.

1. Fortell at elevene skal lzere om hvilken plass noe eller noen kan ha. Ta utgangspunkt i
elevenes plass: Pd stolen / pa gulvet.
Ta fram atte—ti ting. Sett en og enting pa bordet, pa eska, pa boka og sa videre. Spgr
hver gang hvilken plass tingen har. Elever svarer alene eller i kor: ... har plass pa ...

2. Sett en ting ved siden av eska, en ting inni eska og en ting oppa eska.Spgr: Hvilken
ting har plass pd eska? Du kan ogsa stille spgrsmalet: Er det sant at ... har plass pa
eska? Varier med flere eksempler, pa boka, pa fatet og sa videre. La elevene delta
aktivt, ved a ta og flytte pa tingene. De kan ogsa stille spgrsmal til hverandre.

3. Latre—fem nye ting bli stdende samtidig pa eska, bordet, boka og sa videre. Spgr hva
tingene er like i: De er like i at de har plass pa noe. Det er fint om elevene oppdager
at tingene ogsa er like pa andre mater. Gjenta med flere lignende oppgaver. Avslutt
med oppsummering og refleksjon over det som er leert.

Elevaktiviteter:

e Laelevene plassere ting pa ulike steder. Be dem sette ord pa det de gj@r

e Ryddi klasserom og garderobe: Hvilken plass skal tingene ha?

VIKTIG!

Bruk detoverordna ordet plass, ikke bare om plasseri rommet, men ogsa om bokstaverog
spraklyders plassi ord og sifrenes plassi ulike tallrekker.

Klipp hentet fra:
Karlstad, H. @. & Nyborg, S. (2019) Aha! Begripe med begreperA. Oslo: GAN Aschehoug. (s.56)



Retning

HVORDAN UNDERVISE RETNINGSBEGREPER? EKSEMPEL: RETNING MOT H@YRE.
Utdragfra Aha! Begripe med begreper B, s.42, gjengitt og redigert med forfatternestillatelse. Det
anbefalesdlese hele lererveiledningen.

Retningsbegrepererbegrepersomhar med bevegelse ellertenkt bevegelse a gjgre. Med dette
menerviat noe endrerplass fra ettsted til etannet, eller pekerfraen plasstil en annen. Fora
beskrive retning ma vi derfor ogsa ha gode plassbegreper.ltilleggerdet lett 3 blande sammen
retning og stilling. Det kanveere lurt a vise barna at noe kan ha loddrettstilling og bevege seg
vannrettbortover, ognoe ha vannrettstilling og bevege segloddrett oppover.

1. Beveg deg rundti rommet — ga forover, bakover, mot venstre, mot hgyre. Dette er alt
sammen eksempler pa retninger. Velg sa et bestemt retningsbegrep, for eksempel
retning mot hgyre, som er leseretningen var. Vis atte—ti eksempler pa ting som du
flytter i den aktuelle retningen (ball eller lekebil som triller, «lesefinger» nar du fgrer
fingeren under ord som skal leses, skriveretningen nar du skriver et ord pa tavla), snu
hodet og se i den aktuelle retningen. Pil eller finger som peker i samme retning,
viserne pa en klokke, skruretningen nar vi skrur igjen. La elevene prgve selv.

2. Vis bevegelser/piler som har ulike retninger, der en avdem har retning mot hgyre. La
elevene peke ut den riktige retningen og forklare hvorfor. La elevene selv fa bevege
ting i angitt retning, eller fortelle deg hvilken retning de ser du beveger deg i.

3. Vis minst tre—fem situasjoner der noe beveger seg eller peker i samme retning. Spgr
hva disse situasjonene/bevegelsene er like i. Gjenta med flere lignende oppgaver.
Avslutt med oppsummering og refleksjon over det elevene har lzert.

Elevaktiviteter:

e Enogen elev gar pa skattejakt etter en gjemt skatt ute eller i klasserommet. De
andre elevene far etter tur si hvor mange skritt i hvilken retning skattejegeren skal
ga, og til slutt i hvilken retning (nedover / rett fram / oppover) eleven skal kikke.

e Labyrintoppgaver

Klipp hentet fra:
Karlstad, H. @. & Nyborg, S. (2019) Aha! Begripe med begreper B. Oslo: GAN Aschehoug. (s.42)



Stilling

HVORDAN UNDERVISE STILLINGSBEGREPER? EKSEMPEL: LODDRETT STILLING
Utdragfra Aha! Begripe med begreperA, s.48, gjengitt og redigert med forfatternestillatelse. Det
anbefalesdlese hele lererveiledningen.

Stillingsbegrepererbegreper som beskriver hvordan enting, figur eller person er «stilt opp». Tingen
eller personen kanveereiro elleri bevegelse. Selvomsstillingen til en fast gjenstand blirendret,
forandresikke formen.

1. Tautgangspunkt i din egen staende stilling. Fortell at nar vi stiller oss opp slik, «helt
rett som en soldat», kaller vi denne stillingen for loddrett stilling.

Still deg skratt mot veggen og legg deg pa gulvet. Vis pa den maten hvordan det vil se
ut om vi ikke har loddrett stilling. Pek nedover langs ei loddsnor som henger i lodd. Si
navnet pa begrepet og forklar at ordet kommer av redskapet loddsnor.
Metallklumpen i enden kalles lodd. La elevene gjenta begrepsnavnet i kor. Vis atte—ti
ting og kanter/flater som har loddrett stilling. Sammenlign med stillingen til
loddsnora.

2. 2.Snu eller bikk litt pa tingene. Endrer formen seg? Nei, men stillingen endrer seg. Vis
at tingen ikke lenger har loddrett stilling, ved 8 sammenligne med loddsnora. Stikk tre
strikkepinner i en klump modellkitt og be elevene peke ut pinnen som har loddrett
stilling. Sett opp eller vis flere ting i ulike stillinger. La elevene peke ut de som har
loddrett stilling, og begrunne svaret.

3. Still opp tre—fem ulike (nye) ting og spgr elevene hva de er like i: De er like i at de har
loddrett stilling. Gjenta med flere lignende oppgaver. Avslutt med oppsummering og
refleksjon over det som er leert.

Elevaktiviteter:
e Still opp ved pulten i loddrett stilling. Rekk en hand/finger loddrett opp i luften.

e Laelevene plassere en ting, for eksempel denne elevboka, i loddrett stilling pa
bordet.

TIPS
Tegnen loddrett strek pa etark som er festet patavla. Undersgk hvasom skjernar vitar arket ned
og leggerdet pa bordet. Streken ligger na i vannrett stilling, men vi ma tenke pa og omtale den som



om denfortsatt har loddrett stilling.

Klipp hentet fra:
Karlstad, H. @. & Nyborg, S. (2019) Aha! Begripe med begreper A. Oslo: GAN Aschehoug. (s.48)



Stgrrelse

HVORDAN UNDERVISE ST@RRELSESBEGREPER? EKSEMPEL: STOR ST@RRELSE
Utdragfra Aha! Begripe med begreperA, s.42, gjengitt og redigert med forfatternestillatelse. Det
anbefalesdlese hele lererveiledningen.

1. For avite om noe er stort, ma man ha noe a male eller ssmmenligne med. Vis to og
to ting som kan males eller rangeres etter stgrrelse, her bruker vi baller som
eksempel. Fotballen har stor stgrrelse i forhold til handballen og handballen har stor
stgrrelse sammenlignet med tennisballen. Fortsett 8 sammenligne stgrrelsen til ulike
baller, store og sma. Utvid til andre ting enn baller.

2. Laelevene peke ut den avto ting som sammenlignes, som har stor stgrrelse i forhold
til den andre.

3. Lagtre grupper med to ulikt store ting i hver gruppe. Se pa hver gruppe. Pek/ta pa
den tingen i hver av de tre gruppene som har stor stgrrelse i forhold til den andre
tingen og spagr om elevene kan se hva disse tingene du pekte p3, er like i. De er like i
at de har stor stgrrelse (i forhold til den tingen de ligger ved siden av).

Elevaktiviteter:

e Sammenlign st@grrelse ved ting i omgivelsene.
e Bygg/lag ting med ulik stgrrelse med konstruksjonsmateriell eller formingsmateriell.

VERDT A VITE

Stgrrelse og i forhold til er nye ord for mange elever. | forhold til er synonymt med sammenlignet
med. Elevene ma bli trygge pa uttrykkene ved d gjenta ordene mange ganger sammen med lzereren
fér de prgversegalene.

VIKTIG!

Skill mellom stor stgrrelse (volum), stor hgyde, storlengde osv. Det er mange ulike begrep er knyttet
til begrepssystemet st@grrelse. Arbeid med ett og ett begrep om gangen, slik at begrepene ikke
sammenblandes.

Klipp hentet fra:
Karlstad, H. @. & Nyborg, S. (2019) Aha! Begripe med begreperA. Oslo: GAN Aschehoug. (s.42)



Symbolfunksjon

HVORDAN UNDERVISE SYMBOLBEGREPER?
Utdragfra Aha! Begripe med begreperA, s.36, gjengitt og redigert med forfatternestillatelse. Det
anbefalesdlese hele lererveiledningen.

Vikan definere symbolslik: Et symbol ernoe som stari stedetfornoe annetennsegselv. Hva det
stari stedetfor, mavaere laert innenfor en gitt kultur. Ulike fag har sine symbolersom elevene skal bli
kjent med etterhvert.

1. Skriv begrepsnavnet pa tavla: symbol, og si ordet hgyt i kor. Vis deretter minst atte—ti
eksempler pa symboler, bade farger, figurer, tegn, logoer, lyder, ord og handlinger.
Bruk eksempler som interesser elevene. Forklar hva symbolene star i stedet for.
Etterhvert vil elevene kunne forklare de symbolene de allerede kjenner. | tillegg til de
konkrete gjenstandene anbefaler vi a vise bilder av aktuelle symboler pa skjerm og a
ga pa «symboljakt» i omgivelsene, inne og ute.

2. Vis fram to og to ulike gjenstander eller handlinger, hvorav bare den ene har
symbolfunksjon, og be elevene peke ut og forklare symbolet blant eksemplene. For
eksempel tallet 3 skrevet pa tavla og en gruppe med antallet tre tavlemagneter.

Fortsett med flere slike oppgaver. Ga pa jakt etter symboler i klasserommet og
utendgrs.

3. Legg fram tre—fem ulike ting med symbolfunksjon. Spgr elevene: Hva er disse tingene
like i? Det er fint om elevene ogsa finner andre likheter enn at de er symboler, men
styr oppmerksomheten tilbake pa symbolfunksjonen. Gjenta med flere lignende
oppgaver. Avslutt med oppsummering og refleksjon over det som er laert.

VIKTIG!

Barn med en annen bakgrunn ogfra enannen kultur kan ha lzert ulike tolkningerav samme
symbolske ting, ord eller handling. Dette ma vi gjgre oss selv og elevene oppmerksom pa. Det erikke
alltid nok bare & oversette et ord til norsk. Vi bgr vise konkrete eksempler, slik at barnet ogsa leerer
hvilket begrep detaktuelle ordet er symbolfor innenforvarkultur.

Klipp hentet fra:
Karlstad, H. @. & Nyborg, S. (2019) Aha! Begripe med begreperA. Oslo: GAN Aschehoug. (s.36)
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